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Diez afios de AICLE en la universidad tailandesa: Andlisis longitudinal de asignaturas en educacion superior (2014-2024)

RESUMEN. El articulo presenta un anélisis longitudinal de la implementacién del enfoque de
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) en la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales de la Universidad de Khon Kaen, Tailandia, durante el periodo 2014-2024. Mediante
una metodologia cuantitativa basada en documentos, se analiza la evolucién de las asignaturas
AICLE, los niveles de intensidad, la participacién docente y la cobertura disciplinar. Los resultados
muestran un pico de implementacién en 2016, fluctuaciones significativas durante la pandemia de
COVID-19 y una distribucién estable de asignaturas conforme a los niveles definidos institucional-
mente. El estudio identificé desafios recurrentes, como el acceso limitado a materiales didacticos
contextualizados y la necesidad de formacién docente continua y la integracién curricular. Aunque
no se midieron directamente los resultados en el estudiantado, la literatura relacionada destaca
el potencial del AICLE para mejorar la competencia comunicativa y las implicaciones académi-
cas. Se proponen futuras investigaciones orientadas a la evaluacién cualitativa de percepciones, la
colaboracién interdisciplinar y el disefio de estrategias institucionales para el desarrollo sostenible
del modelo. Esta investigacién aporta evidencias empiricas para orientar la toma de decisiones en
contextos de educacién superior multilingie.

Palabras clave: AICLE; educacion superior; politica institucional; andlisis longitudinal; universidad tailandesa;
sostenibilidad institucional; universidad en Asia; politica linguistica.

ABSTRACT. The article presents a longitudinal analysis of the implementation of the Content and
Language Integrated Learning (CLIL) approach within the Faculty of Humanities and Social Sci-
ences at Khon Kaen University, Thailand, from 2014 to 2024. Using quantitative, document-based
methodology, the research tracks the evolution of CLIL courses, intensity levels, teacher participa-
tion, and disciplinary coverage. The findings indicate a peak in CLIL course offerings in 2016, nota-
ble fluctuations during the COVID-19 pandemic, and a stable distribution of subjects across insti-
tutional intensity levels. The study highlighted recurring challenges, including limited access to
contextualized instructional materials and the need for ongoing teacher training and curricular
integration. Although student outcomes were not directly measured, the relevance of CLIL for
enhancing communicative skills and engagement is acknowledged in related literature. Recom-
mendations for future research include qualitative assessments of student and teacher percep-
tions, interdisciplinary collaboration, and institutional strategies for sustainable CLIL development.
This research contributes empirical insights to inform policy and practice in multilingual higher
education contexts.

Keywords: CLIL; Higher education; Institutional policy; Longitudinal analysis; Thai university sustainability; Asian
university; language policy.
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Introduccion

En un mundo cada vez maés globalizado, el enfoque del Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) se ha consoli-
dado como una estrategia educativa clave para fomentar el multilin-
giismo y mejorar la competencia comunicativa en contextos académi-
cos. En el ambito de la educacién superior, su aplicacién permite que
los estudiantes adquieran conocimientos disciplinares mientras desa-
rrollan destrezas lingliisticas en una lengua extranjera, con lo que se
favorece su preparacién para un mercado laboral internacionalizado.

En Tailandia, la promocién del plurilingliismo y la internaciona-
lizacién de la educacién superior han sido objetivos estratégicos a nivel
nacional en las ultimas dos décadas. En este contexto, la Universidad
de Khon Kaen (UKK), una de las instituciones publicas méas prestigio-
sas del noreste tailandés, ha sido pionera en la adopcién del AICLE,
especialmente en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Esta
facultad cuenta con una sélida trayectoria en la ensefianza de lenguas
extranjeras, particularmente del espatiol, cuya oferta académica se
ha mantenido durante méas de veinte anos. Durante este tiempo, la
institucién ha demostrado un fuerte compromiso con la innovaciéon
pedagdgica, destinando recursos significativos a la formacién docente
y a la internacionalizacién curricular. Entre estas acciones destaca el
envio de més de 50 docentes a programas de formacién en AICLE en
Australia, asi como la organizacién de talleres impartidos por expertos
internacionales.

No obstante, y pese a esta valiosa experiencia acumulada, la im-
plementacién del AICLE en la UKK aun carece de una evaluacién siste-
matica que permita valorar su alcance, evolucion y sostenibilidad ins-
titucional. Tampoco se dispone de materiales pedagdgicos disefiados
especificamente para su contexto sociolinglistico y cultural, lo que
plantea desafios importantes tanto para su consolidacién como para
su expansion a nuevas areas disciplinares. Ademas, si bien la universi-
dad promueve la ensefianza de diversas lenguas extranjeras, la norma-
tiva institucional establece el inglés como Unica lengua autorizada para
la instruccién en asignaturas AICLE, lo cual limita las posibilidades de
aplicacién del enfoque en otros programas linguisticos.
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Frente a esta situacién, se planted un analisis longitudinal de las
asignaturas impartidas bajo el AICLE en la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales de la UKK, en el periodo 2014-2024. El objetivo general
es analizar la evoluciéon de dicha implementacién, identificando patro-
nes de crecimiento, niveles de intensidad, participacién docente, areas
tematicas y sostenibilidad institucional. Este enfoque busca ofrecer
una visién sistematica de la trayectoria del modelo AICLE en un con-
texto universitario no europeo, para proporcionar elementos que pue-
dan orientar futuras decisiones académicas y de politica institucional.

Las preguntas de investigaciéon que guian este estudio son las
siguientes:

1. ;Como ha evolucionado el nimero de asignaturas CLIL/AICLE
impartidas en la facultad entre 2014 y 2024?

2. ;Qué areas disciplinarias han sido priorizadas en la implemen-
tacién del enfoque?

3. ;Qué patrones pueden identificarse en cuanto a la participacién
docente y la duracién de las asignaturas?

4. ;Qué indicadores permiten evaluar la sostenibilidad institu-
cional del AICLE en este contexto?

Objetivos de investigacion

El estudio tuvo como finalidad analizar la evoluciéon del AICLE en el
contexto universitario tailandés, tomando como caso de estudio la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UKK entre 2014
y 2024. Los objetivos especificos que guiaron la investigacién fueron:

1. Analizar la evolucién y las tendencias en la implementacién de
asignaturas AICLE a lo largo de una década.

2. Examinar las dreas disciplinares que han sido priorizadas para
la aplicacién del enfoque.

3. Investigar los patrones de participacién docente y la duracién/
intensidad de las asignaturas.

4. Identificar posibles indicadores de sostenibilidad institucional
asociados a la implementacién de AICLE.
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Marco tedrico

Fundamentos del AICLE

El AICLE, conocido internacionalmente como Content and Language
Integrated Learning (CLIL), es un enfoque educativo que combina la en-
senanza de contenidos disciplinares con el aprendizaje de una lengua
extranjera. Seglin Coyle et al. (2010), el AICLE es “un enfoque educa-
tivo con doble foco en el que una lengua adicional se utiliza para el
aprendizaje y la ensefianza de contenidos y lenguaje”. Este enfoque se
basa en la interrelaciéon de cuatro componentes esenciales: contenido,
comunicacién, cognicién y cultura, conocidos como las “4C”".

Dalton-Puffer (2011) amplia esta perspectiva al considerar el
AICLE como una practica educativa que no solo mejora la competen-
cia lingtistica, sino que también promueve el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores y la comprensién intercultural.

Mehisto et al. (2008) destacan que el AICLE es una metodologia
flexible y ajustable a las necesidades de los estudiantes, su nivel de
competencia linglistica y su nivel de logro académico, ademas, sub-
rayan la importancia de la colaboracién entre docentes de diferentes
disciplinas para una implementacién efectiva del enfoque.

En el contexto de la educacién superior, investigaciones como las de
Lasagabaster y Sierra (2009) han evidenciado que los programas AICLE
pueden tener un impacto positivo en la motivacién de los estudian-
tes y su actitud hacia el aprendizaje de lenguas extranjeras. Asimismo,
Doizet al. (2014) sefialan que factores individuales y contextuales in-
fluyen en la eficacia del AICLE, destacando la necesidad de adaptar el
enfoque a las caracteristicas especificas de cada entorno educativo.

Implementacion del AICLE en Asia y en universidades no europeas

En las Ultimas décadas, la implementacién del AICLE ha ganado terre-
no en Asia, especialmente en el ambito de la educacién superior. La
creciente demanda de internacionalizacién y la necesidad de mejorar
las competencias linglisticas en inglés han impulsado a numerosas
instituciones asiaticas a adoptar este enfoque. Un estudio de revisién
realizado por Gilanyi et al. (2024) analizé investigaciones empiricas

)]

reyouembuo] 1oxbueny ‘Buois ueaeyopey)



Diez afios de AICLE en la universidad tailandesa: Andlisis longitudinal de asignaturas en educacion superior (2014-2024)

sobre AICLE y la instruccion en inglés (EMI) en escuelas asiaticas entre
2015y 2022. Los autores encontraron que, aunque la implementacién
del AICLE ha aumentado en la regién, la mayoria de las investiga-
ciones se han centrado en contextos de educacién secundaria, con
una escasez notable de estudios en educacién primaria y preescolar.
Ademas, identificaron una concentracién de estudios en paises como
Hong Kong y China, mientras que otras naciones asidticas han sido
menos exploradas.

En Taiwan, un estudio cuasiexperimental mostré que los estu-
diantes universitarios que participaron en clases tipo AICLE obtuvieron
mejores resultados tanto en comprensién del contenido como en mo-
tivacién, en comparacién con quienes siguieron métodos tradicionales
(Lee, 2024). En Camboya, un curso universitario implementado mediante
AICLE evidenci6 beneficios en la integracién del conocimiento discipli-
nar y el desarrollo de la alfabetizacién académica, destacando la rele-
vancia del enfoque para contextos multilinglies (Chap & Wright, 2024).
Asimismo, una revisiéon regional subraya su utilidad en la ensenanza
del inglés con fines profesionales, aunque advierte sobre desafios como
la escasez de materiales didacticos adecuados y la limitada preparacién
docente (Lee & Chang, 2008).

En Japodn, un estudio practico realizado en el Instituto Nacional
de Tecnologia (INT) documenté la implementacién del AICLE en un
entorno técnico de educacién superior mediante un enfoque Soft-CLILY,
centrado en la biomimesis, con resultados positivos en el desarrollo
linglistico y cognitivo de los estudiantes (Shirai, 2025). Este caso resal-
ta cdmo AICLE puede integrarse eficazmente en contextos no europeos
con una orientacién tecnolédgica y profesionalizante.

No obstante, la implementacién del AICLE en Asia enfrenta desafios
importantes. Por ejemplo, en Tailandia, algunos estudios han sefialado
la falta de formacién docente especifica, materiales contextualizados

! El término soft-CLIL se refiere a enfoques donde el contenido disciplinar se utiliza
principalmente como contexto para reforzar la competencia lingliistica sin una
integracién curricular plena entre lengua y contenido (Mehisto et al., 2008). Por
su parte, hard-CLIL implica una ensefianza en la que la lengua extranjera actia
como medio de instruccién principal para materias especificas, con objetivos
disciplinares y lingliisticos integrados de manera explicita en el disefio y evalua-
cién curricular (Coyle et al., 2010).
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y politicas claras como obstaculos clave (Suwannoppharat & Chinokul,
2015; Charunsri, 2019). En China, la experiencia en programas AICLE en
educaciéon médica ha mostrado tensiones relacionadas con la calidad
de la interaccion docente-estudiante y la preparacién lingiifstica de los
profesores (Yang et al,, 2019). En Vietnam, Nguyen et al. (2024) identifi-
caron tensiones estructurales y pedagbgicas en la profesionalizacién
docente para el AICLE, sefialando que las adaptaciones exitosas requie-
ren no solo formacién técnica sino condiciones institucionales de apoyo.

Estas experiencias indican que la implementacién del AICLE en
Asia no puede replicar de forma mecanica los modelos europeos, sino
que exige adaptaciones profundas que respondan a las realidades cul-
turales, institucionales y lingtifsticas de cada contexto.

Modelos de evaluacion institucional de programas AICLE

La evaluacién institucional de programas AICLE es esencial para garan-
tizar su calidad, eficacia y sostenibilidad en el ambito educativo. Diver-
sos estudios han propuesto modelos y herramientas para llevar a cabo
esta evaluacién de manera sistematica y contextualizada.

Uno de los marcos de referencia méas destacados es el proyecto
europeo Language Network for Quality Assurance (LANQUA), que pro-
pone una evaluacién basada en objetivos de aprendizaje y resultados
esperados, considerando tanto las competencias lingtiisticas como las
disciplinares. Este enfoque enfatiza la necesidad de definir claramente
los conocimientos, habilidades y competencias que los estudiantes
deben adquirir y demostrar en contextos AICLE, promoviendo una vi-
sién integral de la calidad educativa desde la perspectiva de docentes
y estudiantes (LanQua, 2008).

En el contexto de la educacién superior, se han identificado dife-
rentes modelos de implementacién del AICLE, que varian en funcién
del grado de integracién entre el contenido y el lenguaje. Estos mode-
los incluyen desde enfoques donde el soporte lingiiistico es paralelo
al estudio del contenido, hasta aquellos en los que ambos aspectos se
abordan de manera conjunta por docentes con competencias lingiiisti-
cas y pedagégicas adecuadas (LanQua, 2008).

Ademaés, se han desarrollado herramientas especificas para evaluar
la aplicacién de AICLE en distintas areas. Por ejemplo, el Cuestionario

~
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de Evaluacién de Sesiones de Educacién Fisica a través de AICLE
(CESEFA) ha sido validado como un instrumento eficaz para guiar y
autoevaluar la practica docente en sesiones de Educacién Fisica bilin-
gie, que permite identificar la integracién de los principios metodo-
légicos del AICLE en el proceso de ensehanza-aprendizaje (Salvador-
Garcia et al., 2021).

En el ambito de la educacién bilinglie en Andalucia, Espatia, se
han identificado indicadores de calidad que incluyen la formacién y
competencia lingiiistica del profesorado; la coordinacién entre areas
linglisticas y no linglisticas, y la disponibilidad de recursos didacticos
adecuados. Estos factores son determinantes para el éxito de los pro-
gramas AICLE y deben ser considerados en su evaluacién institucional
(Madrid et al., 2017).

La eficacia del marco LANQUA y del cuestionario CESEFA ha sido
respaldada por estudios que han documentado su aplicacién en diver-
sos contextos europeos. Huttner et al. (2013), por ejemplo, argumentan
que marcos de evaluacién bien definidos, como el LANQUA, permiten
estructurar procesos de reflexién critica y mejora continua, esenciales
para el desarrollo profesional docente y la consolidacién del AICLE en
la educacién superior.

Relevancia de los estudios longitudinales en las politicas
educativas

Los estudios longitudinales desempenan un papel crucial en la inves-
tigacién educativa porque permiten el seguimiento de fenémenos a
lo largo del tiempo y aportan una comprensién profunda de los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje en evolucién. A diferencia de los
estudios transversales, que ofrecen una imagen puntual, los enfoques
longitudinales capturan la dindmica temporal y permiten analizar
cémo se desarrollan las trayectorias académicas, las decisiones edu-
cativas y los efectos de politicas institucionales durante un periodo
determinado (ATLAS.ti, 2024).

Una de sus principales ventajas es la posibilidad de establecer re-
laciones causales o procesuales entre variables. Por ejemplo, Andersen
y Tieben (2016) demostraron, mediante datos longitudinales en Dina-
marca, que el abandono escolar puede explicarse por la interaccién
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entre el capital cultural heredado y las decisiones racionales que los
estudiantes toman frente a los costos y beneficios percibidos de conti-
nuar sus estudios. Este tipo de disefio también ha sido util en estudios
como el de Bukodi y Goldthorpe (2013), quienes analizaron la influen-
cia del origen social y educativo de los padres en el rendimiento aca-
démico y la movilidad educativa de los hijos en el Reino Unido.

Ademas, los estudios longitudinales ofrecen evidencia empirica
robusta para formular, evaluar y ajustar politicas educativas. A través
del analisis de datos acumulados durante periodos prolongados, se
puede identificar patrones consistentes, dreas de mejora o efectos im-
previstos de las reformas estructurales. En este sentido, el estudio lon-
gitudinal del Ministerio de Educacién del Perti (2015) resulta ejemplar:
al seguir cohortes de estudiantes desde primer hasta sexto grado, se
logré identificar como evolucionaban sus competencias en lectura y
matematica, asi como el impacto de distintos factores escolares y con-
textuales en su aprendizaje.

En conjunto, este tipo de investigaciones aporta una base empirica
sélida para una toma de decisiones méas informada, equitativa y con-
textualizada en el &mbito de la politica educativa.

Consideraciones metodolégicas adicionales

Aunque este estudio adoptd un enfoque cuantitativo y longitudinal
basado en documentos institucionales, es importante reconocer que
no se incorporoé la triangulacién cualitativa mediante entrevistas, gru-
pos focales o analisis de percepciones de los actores implicados. Esta
limitacién puede afectar la interpretacién integral de los resultados, ya
que no permite captar matices subjetivos, experiencias individuales ni
la valoracién contextualizada de la implementacién del AICLE. En con-
secuencia, las conclusiones deben entenderse como representaciones
basadas en tendencias observables, pero susceptibles de enriquecerse
mediante estudios cualitativos futuros que complementen la perspec-
tiva documental.

©
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Estudios de caso: Exitos y desafios en
la implementacién de AICLE en la
educacion superior asiatica

Factores clave para el éxito de los programas AICLE

La implementacién exitosa de programas AICLE en contextos de edu-
caciéon superior en Asia ha estado influenciada por varios factores cri-
ticos. Entre ellos, la formacién docente especializada y la competencia
lingiiistica han sido identificadas como elementos fundamentales. Lli-
nares y Morton (2010) destacan la importancia de que los docentes
desarrollen habilidades para integrar contenido y lenguaje de manera
efectiva en el aula. Ademas, Pérez-Cafiado (2020) subraya que la for-
macién continua y el desarrollo profesional son esenciales para que
los docentes puedan adaptarse a las demandas especificas de la ense-
fanza bilingiie.

Un ejemplo destacado es el estudio de Banegas (2019), que exploro
los efectos de un curso de desarrollo profesional en Argentina para apo-
yar la implementacién del AICLE centrado en el lenguaje. Los hallazgos
mostraron que la autenticidad, més que la integracién de contenido
y lenguaje, fue una caracteristica destacada en la practica docente, y
que el éxito del AICLE depende de la competencia linglistica de los
estudiantes. Ademas, el curso impactd en la identidad del docente
como desarrollador de materiales y practicante auténomo y critico.

Desafios y soluciones en la implementacion del AICLE

La implementacién del AICLE en contextos asiaticos no europeos ha
enfrentado diversos desafios. En Tailandia, por ejemplo, Charunsri
(2019) identificé dificultades relacionadas con la falta de formacién
docente especifica, materiales contextualizados y politicas claras. En
China, Yang et al. (2019) documentaron tensiones en programas AICLE
en educacién meédica, relacionadas con la calidad de la interaccién
docente-estudiante y la preparacién linglistica de los profesores.

Para abordar estos desafios, se han propuesto diversas soluciones.
Pérez-Canado (2012) sugiere que una formacién docente adecuada y el
desarrollo de materiales didacticos adaptados al contexto son esenciales
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para superar las barreras en la implementacién de AICLE. Ademas, la
colaboracién entre instituciones y la adaptaciéon de las practicas peda-
gbgicas a las realidades locales han demostrado ser estrategias efec-
tivas para mejorar la eficacia de los programas AICLE.

Metodologia

Enfoque y disefio del estudio

Este estudio adoptd un enfoque cuantitativo y documental, con un di-
seno longitudinal descriptivo-analitico. Se seleccioné esta metodologia
para examinar sistematicamente la evolucién de las asignaturas im-
plementadas bajo el AICLE en la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UKK durante un periodo de diez afios (2014-2024).

El enfoque cuantitativo y documental resulta adecuado, ya que
permite analizar objetivamente patrones longitudinales de implemen-
tacién a partir de datos institucionales sistematicos, ofreciendo una
visién panoramica del grado de institucionalizacién del modelo. Este
tipo de disefio posibilita examinar tendencias, frecuencias y varia-
ciones sostenidas en el tiempo, proporcionando una base sélida para
comprender dinamicas de cambio organizacional.

Ademas, el uso de un disefio longitudinal se alinea con metodolo-
gias empleadas en investigaciones previas, como las de Rumberger y
Larson (1998) y Miller (2014), que destacan la importancia de analizar
datos a lo largo del tiempo para captar procesos educativos complejos
y evolutivos.

Fuente de datos

La fuente primaria de informacién es un archivo institucional en
formato Excel, titulado “agifimvenu CLIL amg” (Resumen de asignaturas
con apoyo para docencia AICLE), recopilado por el equipo académico
de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UKK, que
contiene datos oficiales sobre todas las asignaturas subvencionadas
por el programa interno de fomento del AICLE en la misma facultad,

entre 2014 y 2024. El archivo incluye informacién estructurada por
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curso académico y esta vinculado al programa de financiacién institu-
cional para asignaturas impartidas parcial o totalmente en inglés, con
fines de internacionalizacién curricular.

Variables analizadas

Las variables seleccionadas para el andlisis son:

1. Afio académico: permite identificar la distribucién temporal y
evolucion del namero de asignaturas AICLE.

2. Nombre de la asignatura: refleja la temética y area disciplinar.

3. Idioma de instruccién: verifica la coherencia normativa, dado
que el inglés es la Ginica lengua permitida oficialmente.

4. Carga horaria AICLE: numero de horas dentro de cada asigna-
tura impartidas en inglés, conforme al AICLE. Esta variable es
clave para analizar la intensidad de implementacién y la asig-
nacién presupuestaria, ya que determina el nivel de subvencién
institucional concedido a los docentes participantes.

En el modelo adoptado por la facultad, la carga total de una
asignatura por semestre es de 45 horas. Sobre este total, se defi-
nen tres niveles de intensidad AICLE:

o Nivel 1: 12 horas en inglés.

o Nivel 2: 24 horas en inglés.

o Nivel 3: 36 horas 0 més en inglés.

Estos niveles indican el grado de incorporacién del AICLE en tér-
minos de tiempo efectivo de instruccién.

5. Profesor/a responsable: permite analizar la participacién y con-
tinuidad docente a lo largo del tiempo.

6. Area disciplinar o programa: identifica la distribucién del AICLE
entre diferentes departamentos y areas de conocimiento dentro
de la facultad.

Proceso de analisis

El procesamiento de los datos se llevo a cabo en las siguientes etapas:

1. Limpieza y estructuracién de datos: normalizacién de catego-
rias, correccién de inconsistencias y codificacién de variables.
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2. Construccién de una base de datos analitica: para facilitar la
segmentacion temporal y tematica.

3. Analisis descriptivo: calculo de frecuencias, medias y proporcio-
nes para identificar patrones en la implementacién del enfoque.

4. Visualizaciéon de tendencias: uso de barras para observar la evo-
lucién y distribucién de las asignaturas por ano, nivel y depar-
tamento.

5. Analisis por ciclos institucionales: agrupacién de periodos (por
ejemplo, 2014-2017, 2018-2020, 2021-2024) para identificar fases
de introduccién, expansién o consolidacion.

Este enfoque metodolégico se inspira en practicas establecidas
en estudios longitudinales, como los de Rumberger y Larson (1998),
que enfatizan la importancia de analizar datos en el tiempo para
comprender procesos educativos complejos.

Consideraciones éticas

Este estudio se enmarca en una investigacién documental con datos
publicos o institucionales sin informacién personal identificable. No
se requiere consentimiento ético, pero se ha respetado la confidencia-
lidad de los nombres propios de los docentes y se ha asegurado el uso
responsable de la informacién para fines exclusivamente académicos.

Resultados

A continuacién se presentan los principales hallazgos del analisis
longitudinal de las asignaturas implementadas bajo el AICLE en la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UKK, durante el
periodo 2014-2024. Los datos se han organizado en cinco apartados,
cada uno centrado en un aspecto especifico: evolucién anual de asig-
naturas AICLE, distribucién por niveles de intensidad, participacién
docente, &reas disciplinares involucradas y tendencias por ciclos
institucionales. La informacién se presenta mediante graficos acom-
pafiados de descripciones objetivas que permiten visualizar patrones

—_
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y variaciones relevantes en la implementacién del AICLE durante la
ultima década.

Evolucién del nimero de asignaturas AICLE por afio

Este apartado analiza el numero total de asignaturas AICLE registradas
por afio, combinando ambos semestres. El objetivo es observar la pro-
gresién temporal de la implementacién del AICLE durante el periodo

2014-2024.

Grafico 1. Evolucién anual de asignaturas AICLE (2014-2024)

Evolucién anual combinada de asignaturas AICLE (2014-2024)

251

- — N
o o o
T T T

Numero total de asignaturas

o
T

2T

o N 9 o >
X 9 ! & QP
s P N N P N N P > S P
Afo

Durante el periodo de estudio, se registraron un total de 97 asig-
naturas AICLE en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. El
numero mas alto se alcanzd en 2016, con 26 asignaturas. En contraste,
el 2020 presento el valor mas bajo, con solo 6 asignaturas, lo que repre-
senta una disminucién del 76,9% respecto al pico de 2016. Esta caida
coincide con la disrupcién provocada por la pandemia de COVID-19,
que afecté la planificacién académica y la logistica de ensefianza. A
partir de 2021, se observa una progresiva estabilizacién, con cifras
que oscilan entre 6 y 7 asignaturas anuales en los afos més recientes
(2022-2024).
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Distribucion de asignaturas por nivel de intensidad AICLE

En esta seccién se examina la cantidad de asignaturas seglin el nivel
de intensidad, determinado por el nuimero de horas impartidas en
inglés. Los niveles se establecen en funcién del modelo institucional
adoptado por la facultad, que clasifica la intensidad en tres tramos: 12,
24 y 36 o mas horas.

Segun la clasificacién institucional, se registraron los siguientes
niveles de intensidad en 97 asignaturas:

e Nivel 1 (12 h en inglés): 43 asignaturas (44.3%)
e Nivel 2 (24 h en inglés): 27 asignaturas (27.8%)
e Nivel 3 (=36 h en inglés): 26 asignaturas (26.8%)

Los tres niveles estan representados con proporciones relativa-
mente equilibradas; sin embargo el nivel 1 es el més frecuente.

Grafico 2. Distribucion de asignaturas por nivel de intensidad AICLE

Distribucion de asignaturas por nivel de intensidad AICLE
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Estos datos reflejan que mas de la mitad de las asignaturas (54.6%)
alcanzaron un nivel intermedio o avanzado, que indica una imple-
mentacién institucional que no se limita a experiencias puntuales o
superficiales. El hecho de que una proporcién considerable se sitie en

—_
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el Nivel 3 sugiere que el AICLE ha sido aplicado con una intensidad
significativa en determinados espacios curriculares, especialmente en
dreas que han demostrado una mayor continuidad.

Participacion docente a lo largo del tiempo

Este apartado presenta datos sobre la frecuencia de participacién
del profesorado en asignaturas AICLE durante el periodo de estudio.
El analisis busca identificar los patrones de implicacién individual y

colectiva en la implementaciéon del enfoque.

Grafico 3. Participacion docente en asignaturas AICLE

Frecuencia de participacion docente
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Durante el periodo 2014-2024, un total de 50 docentes participa-
ron en la imparticién de asignaturas AICLE en la Facultad de Humani-
dades y Ciencias Sociales. La distribucién de la carga docente muestra
una tendencia significativa hacia la participacién puntual, ast:

e 28 docentes (56%) en una sola asignatura,
e 11 docentes (22%) en dos asignaturas,
e 11 docentes (22%) en tres o més asignaturas.
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Este patréon evidencia una amplia participacién inicial del profe-
sorado, pero también revela que solo una parte del cuerpo docente ha
acumulado experiencia sostenida en el modelo. Esta concentracién
de la experiencia AICLE en un grupo relativamente reducido puede
representar una oportunidad estratégica para consolidar equipos
de referencia y fomentar el desarrollo de buenas practicas internas,
pero también sefiala la necesidad de reforzar la formacién continua
y el acompanamiento metodolégico para ampliar la base de docentes
con dominio del enfoque.

Areas disciplinares involucradas

Aqui se identifican las areas académicas en las que se han imple-
mentado asignaturas bajo el modelo AICLE. Las asignaturas AICLE
analizadas se distribuyeron entre multiples disciplinas dentro de la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Las diez dreas con ma-
yor numero de asignaturas incluyen tanto campos linglisticos como
no linglisticos, destacando la transversalidad del enfoque.

Las areas mas representadas fueron:

1. Administracién publica

2. Ciencias de la informacién
3. Lengua espafiola

4. Lengua tailandesa

5. Desarrollo social

—_
~
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Grafico 4. Top 10 areas disciplinares con asignaturas AICLE

Top 10 areas disciplinares con asignaturas AICLE (2014-2024)
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Estas areas concentran una proporcién importante de las asignatu-
rasimplementadas con AICLE. Esto sugiere una integracién significativa
del modelo tanto en la formacién profesional como en la ensenanza de
idiomas. Este patrén también refleja una apertura institucional a apli-
car el enfoque en contextos diversos, mas alla del &mbito puramente
linglistico.

Tendencias por ciclos institucionales

Con el objetivo de identificar patrones de evolucién en el tiempo, las
asignaturas fueron agrupadas en tres ciclos institucionales: 2014-2017,
2018-2020 y 2021-2024.

1. Ciclo 2014-2017: corresponde a la fase de expansion inicial del
AICLE. Durante este periodo se observa una alta proporcién
de asignaturas de Nivel 1 y Nivel 3, con un crecimiento cons-
tante en el nimero de asignaturas impartidas.

2. Ciclo 2018-2020: marcado por una disminucién significativa en
el nimero total de asignaturas, atribuible principalmente al
impacto de la pandemia de COVID-19 y a cambios en la politica
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de apoyo interno. Se mantiene una proporcién diversa de nive-
les de intensidad.

3. Ciclo 2021-2024: representa una etapa de estabilizacién y reor-
ganizacién institucional. Se observa un aumento relativo de
asignaturas en el Nivel 2, que refleja una tendencia hacia la
profundizacién moderada del modelo.

Grafico 5. Distribucion de niveles AICLE por ciclos institucionales (2014-2024)

Distribucion de asignaturas AICLE por ciclo institucional y nivel
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Este grafico apilado permite visualizar la distribucién de niveles
de intensidad AICLE en los tres ciclos institucionales definidos. En la
primera etapa (2014-2017), se observa una presencia equilibrada entre
niveles 1y 3, que indica tanto una implementacién inicial extendida
como algunas experiencias intensivas. El segundo ciclo (2018-2020)
muestra una disminucién general en la cantidad de asignaturas, man-
teniendo, no obstante, cierta diversidad en la intensidad. Por ultimo,
el tercer ciclo (2021-2024) refleja una etapa de estabilizacién, con una
mayor presencia del nivel 2, que sugiere una orientacién hacia imple-
mentaciones de intensidad intermedia y posiblemente més sostenibles
a largo plazo.
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Discusion

La discusién de los resultados permite interpretar el grado de avance y
los desafios persistentes en la implementacién del AICLE en la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales de la UKK, desde una perspectiva
longitudinal y contextual. A continuacién, se sintetizan las principales
observaciones agrupadas en cinco dimensiones clave.

Evolucion institucional y continuidad del enfoque

Los datos evidencian tres etapas diferenciadas en la adopcién del
modelo AICLE: una fase de crecimiento inicial (2014-2017), un periodo
de contraccién (2018-2020) influido por factores externos como la
pandemia, y una etapa de estabilizacién (2021-2024). Esta evolucién no
ha sido lineal, pero si muestra una continuidad institucional notable a
lolargo de una década.

Esta trayectoria se alinea con patrones observados en otros con-
textos asiaticos, donde la implementacién de AICLE se caracteriza
por adaptaciones progresivas a capacidades internas y coyunturas
externas (Shirai, 2025; Lee, 2024). La continuidad durante los afios de
pandemia sugiere que el modelo ha pasado de ser una iniciativa expe-
rimental a consolidarse como parte integral de las practicas docentes,
en linea con las fases de reorganizacién observadas en la literatura
(Coyle et al., 2010; Dalton-Puffer, 2011).

Intensidad AICLE y niveles de implementacion

Més de la mitad de las asignaturas alcanzan el nivel 2 o 3 de intensi-
dad, lo que muestra una aplicacién que supera el minimo requerido.
Este dato refuerza que la calidad de los programas AICLE debe medirse
no solo por su existencia, sino por la intensidad y coherencia entre
contenido y lengua, como destacan Costa y Coleman (2013) y Cenoz
et al. (2014). Sin embargo, no se observa un patrén progresivo de in-
cremento; los tres niveles coexisten en todo el periodo. Este fendémeno
puede atribuirse a variaciones entre disciplinas, disponibilidad docente
y tipos de asignaturas.
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Cabe senalar, ademads, que la implementacién observada parece
alinearse en mayor medida con modelos de integracién parcial de con-
tenido y lengua, similares a los descritos por Mehisto et al. (2008) como
enfoques de “inmersiéon parcial” o “soft-CLIL". En estos modelos, aunque
el contenido se vehicula en lengua extranjera, los objetivos lingtiisticos
y disciplinares no siempre estan plenamente integrados ni evaluados de
forma conjunta. Segin Coyle et al. (2010), la transicién hacia enfoques
mas plenamente integrados (lo que podria considerarse un “hard-CLIL")
implica no solo mayor intensidad horaria, sino una planificacién curricu-
lar explicita que equilibre el desarrollo de competencias cognitivas, lin-
gliisticas y disciplinares.

La coexistencia de distintos niveles de intensidad AICLE en la UKK
sugiere una fase de consolidacién flexible, pero también plantea la
necesidad de fortalecer la integracién metodolédgica y curricular si se
busca maximizar los beneficios cognitivos y lingiiisticos atribuidos al
AICLE en la literatura internacional.

Participacion docente y desarrollo profesional

El hecho de que mas de 50 docentes hayan participado, aunque
solo en una o dos asignaturas, sefiala tanto un potencial de amplia-
cién como una fragilidad en términos de continuidad formativa. Un
pequetio grupo de docentes muestra participacién recurrente, lo que
resulta prometedor para formar un nucleo de innovaciéon sostenible.

Esta dindmica coincide con los hallazgos de Gilanyi et al. (2023)
y Costa y Coleman (2013), quienes indicaron que la continuidad y el
compromiso docente son factores decisivos para consolidar el AICLE
en instituciones no europeas. En este sentido, la necesidad de estra-
tegias de formacién permanente y acompanamiento metodolégico,
como sugiere Pérez-Canado (2012), resulta evidente.

Ademas, estos resultados se alinean con investigaciones recientes
en contextos multilingiies. Banegas (2019) sefiala que el desarrollo pro-
fesional de los docentes en programas AICLE requiere no solo forma-
cién lingiiistica, sino apoyo metodolégico continuo para enfrentar las
tensionesinherentes a la ensefianza integrada. De manera similar, Ngu-
yen et al. (2024) documentan que en Vietnam los docentes que trabajan
en entornos AICLE enfrentan desafios de capacitacion, especialmente
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en cuanto a la adaptacién curricular y la gestiébn de expectativas
institucionales.

Por tanto, fortalecer los mecanismos de formacién docente en
AICLE, con un enfoque integral que considere aspectos lingiiisticos,
metodoldgicos y organizativos, se perfila como una condicién clave
para la sostenibilidad del modelo en la educacién superior tailandesa.

Expansioén disciplinar y transversalidad

La diversidad de disciplinas implicadas —incluyendo areas de huma-
nidades, administracién publica y ciencias de la informacién— refleja
una aplicaciéon transversal del AICLE en la facultad. Este fendmeno es
notable, dado que en muchos contextos AICLE se limitan al area de
lenguas extranjeras (Chap & Wright, 2024).

NNo obstante, esta expansién también plantea la necesidad de
ajustes metodoloégicos especificos y el desarrollo de materiales adecua-
dos para cada campo disciplinar, como se discute en Richards y Rodgers
(2014), quienes comparan enfoques como el Content-Based Instruc-
tion (CBI) y el Content and Language Integrated Learning (CLIL),
destacando la importancia de adaptar las metodologias y los materiales
segun las necesidades de los estudiantes y las areas de conocimiento.

Sostenibilidad y politicas institucionales

El andlisis de los ciclos institucionales sugiere que la sostenibilidad del
AICLE depende de multiples factores: no solo del numero de asigna-
turas o docentes implicados, sino también del acompafiamiento meto-
dolégico, la disponibilidad de recursos contextualizados y 1a alineacién
con las politicas linglisticas internas.

El uso exclusivo del inglés como lengua vehicular, aunque respon-
de a las politicas nacionales tailandesas de internacionalizacién (Office
of the Education Council, 2017), podria limitar la futura expansién del
modelo hacia programas multilingiies mas flexibles. Por ello, se reco-
mienda considerar vias de diversificacion linglistica en funcién de los
objetivos curriculares y de la demanda social.

Experiencias internacionales demuestran que la diversificacién es
viable y beneficiosa. En Europa, diversas universidades han adoptado
programas AICLE que integran idiomas regionales junto con el inglés,
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gracias a los que fortalecen tanto las competencias lingliisticas como
la identidad cultural de los estudiantes (Ludbrook, 2008). Un ejemplo
relevante es el programa CLIL-LOTE-START del Centro Europeo de Len-
guas Modernas, que fomenta la enseflanza de asignaturas en lenguas
distintas al inglés (ECML, 2025).

En Asia, instituciones como la Universidad Ritsumeikan Asia Pacific,
en Japoén, han desarrollado sistemas bilinglies en inglés y japonés, junto
con cursos en otras lenguas regionales (Ritsumeikan Asia Pacific Univer-
sity, 2025). De forma similar, la Universidad de Camboya implementa
programas paralelos en inglés y jemer (University of Cambodia, 2025).

Estos ejemplos evidencian que una politica linglistica diversifica-
da puede enriquecer el perfil académico de los estudiantes y fortalecer
la sostenibilidad institucional del AICLE en contextos no angléfonos.

Otro desafio critico es la falta de materiales didacticos contex-
tualizados. En Espafia, Salvador-Garcia et al. (2021) resaltaron esta
necesidad en programas bilinglies de Educacién Fisica, proponiendo
como solucién la creacién del CESEFA, que guia y sistematiza bue-
nas practicas pedagégicas adaptadas al contexto. De manera similar,
Hoa et al. (2024) documentaron en Vietnam que una transferencia di-
recta de materiales desde contextos angléfonos resulta ineficaz si no
se adaptan a las necesidades lingiifsticas locales.

Estos casos demuestran que una estrategia clave para superar
esta limitacién consiste en promover la produccién local de materia-
les didacticos mediante la colaboracién entre docentes de contenido y
expertos en linglistica aplicada. Se recomienda, por tanto, que futuras
acciones institucionales prioricen no solo la adquisiciéon de recursos
externos, sino también el disefio participativo de materiales contex-
tualizados, atendiendo a las especificidades linglisticas y culturales
de los estudiantes.

Principales hallazgos

El anélisis longitudinal de los datos permite identificar hallazgos clave
que estructuran la comprensién del desarrollo del AICLE en la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales de la UKK:

1. Tendencias de pico y estabilizacién: El numero de asignaturas
AICLE experimentd un crecimiento inicial significativo, que
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alcanzé su punto maximo en 2016, seguido por una estabiliza-
cién durante el periodo 2021-2024, lo cual refleja una fase de
institucionalizacién progresiva del modelo.

2. Altos niveles de intensidad: Méas del 50% de las asignaturas ana-
lizadas corresponden a niveles 2 o 3 de implementacién, lo cual
indica una apropiaciéon pedagdgica del enfoque que supera el
cumplimiento minimo y refleja una aplicacién robusta.

3. Diversidad y transversalidad disciplinar: La inclusién del AICLE
en programas no lingiiisticos, como administracién o ciencias
de la informacién, evidencia su utilidad multipropésito y su po-
tencial para integrarse en curriculos variados.

4. Desafios en la sostenibilidad docente: Aunque méas de 50 docen-
tes han participado, la mayoria lo ha hecho solo una vez. Esto
indica una fragilidad en términos de continuidad, formacién
especifica y construccién de comunidades docentes comprome-
tidas con el enfoque.

Recomendaciones e implicaciones

A partir de los hallazgos del estudio, se proponen las siguientes reco-
mendaciones con valor estratégico para fortalecer el AICLE en la edu-
cacién superior tailandesa y en contextos similares:

1. Disefio de materiales pedagdgicos contextualizados: Se requiere
el desarrollo de recursos didacticos adaptados a los perfiles
disciplinares y linglisticos especificos, que permitan una inte-
gracién auténtica del contenido y la lengua.

2. Fortalecimiento de la formacién docente: Es prioritario estable-
cer programas sistematicos de capacitacién en AICLE, que com-
binen desarrollo linglistico, metodolégico y disciplinar.

3. Implementacién de monitoreo pedagégico continuo: La creacién
de mecanismos institucionales de seguimiento y acompana-
miento puede favorecer la mejora progresiva del modelo, basan-
dose en evidencias empiricas y retroalimentacién docente.

4. Diversificacién de lenguas vehiculares: Aunque el inglés ha
sido la lengua dominante, se recomienda explorar la incorpo-
racién de otras lenguas segin la demanda social, los objetivos
curriculares y los contextos locales.
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Limitaciones de la investigacion

Aunque este estudio aporta una visiéon longitudinal Unica sobre la
evolucién del AICLE en un contexto universitario asiatico, también
presenta ciertas limitaciones que deben ser reconocidas:

1. Restriccién a datos institucionales documentales: El anélisis se ha
basado exclusivamente en registros administrativos. No se han
incluido perspectivas directas de docentes o estudiantes, lo cual
limita la comprensién cualitativa del impacto pedagégico.

2. Enfoque en una sola facultad: Los resultados reflejan la expe-
riencia especifica de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UKK. Por tanto, la generalizacién a otras faculta-
des o universidades debe hacerse con cautela.

3. Medicién basada en carga horaria: El nivel de implementacién
AICLE ha sido evaluado principalmente en términos de canti-
dad de horas en inglés, sin considerar la calidad pedagdgica o
metodolégica de la ensefianza.

4. Efectos de la pandemia: Aunque se observa continuidad en los
afios 2020-2021, no se ha profundizado en los posibles cam-
bios de modalidad (presencialidad vs. virtualidad) ni en su
impacto sobre la implementacién del enfoque.

Estas limitaciones no invalidan los hallazgos obtenidos, pero subra-
yan la necesidad deinvestigaciones complementarias que aborden dimen-
siones cualitativas, comparativas e interinstitucionales del fenémeno.

Lineas futuras de investigacion

El presente estudio abre multiples caminos para investigaciones fu-
turas que profundicen en las dinamicas de implementacién AICLE en
contextos no europeos:

1. Estudios cualitativos sobre percepciones de actores clave: Es
necesario explorar las experiencias, actitudes y expectativas de
docentes, estudiantes y administradores en el contexto tailan-
dés, mediante entrevistas, grupos focales y estudios de caso.
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2. Relacién entre intensidad AICLE y resultados de aprendizaje:
Investigar si existen correlaciones o patrones entre el nivel
de implementacién (en horas) y los resultados académicos o
linguisticos de los estudiantes.

3. Dindmicas de colaboracién interdisciplinar: Analizar cémo inte-
ractian los docentes de areas lingliisticas y no lingtisticas en la
planificacién e implementacién conjunta del AICLE, y qué mo-
delos organizativos favorecen dicha cooperacion.

Conclusion

El presente estudio ha permitido identificar patrones clave en la evo-
lucién del AICLE en una facultad universitaria del sudeste asiatico.
La evidencia muestra que, pese a la diversidad de intensidad y discipli-
nas, el modelo ha logrado institucionalizarse progresivamente.

Estos hallazgos respaldan la idea de que el AICLE es un enfoque
adaptable y sostenible, siempre que se articulen politicas de forma-
cién, seguimiento y adecuacion curricular. La experiencia de la UKK
demuestra que el éxito del AICLE en contextos no europeos depende
tanto de la planificacién estratégica como de la capacidad de adapta-
cidén pedagodgica.

Se hace un llamado a las instituciones educativas, formuladores
de politicas y comunidades académicas a seguir promoviendo estudios
y practicas innovadoras que consoliden el AICLE como herramienta
de internacionalizacién y calidad educativa en contextos multilingtiies.
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